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E opinione comune all’IMES (Istituto Meridionale di Storia e Scienze
Sociali) ed all’IRRE Calabria (Istituto Regionale di Ricerca Educativa) che
non sia possibile separare il mondo della ricerca dal mondo della scuola, per-
ché senza la ricaduta scolastica il lavoro che gli storici fanno sarebbe monco.
Esso non avrebbe alcuna prospettiva di crescita e di riflessione nel mondo
dei giovani che saranno i cittadini di domani e che vanno aiutati a diventare
adulti nella consapevolezza che la storia ¢ il prodotto dell’agire dell’'uomo e
che questo agire non pud dimenticare il confronto critico con e sul passato.
La riflessione, partita dalla constatazione della necessita di un cambiamento
all’interno della didattica della storia, & il risultato, oltre che di indicazioni
ministeriali, di una maggiore sensibilita professionale che porta gli insegnan-
ti a chiedere momenti di confronto e di dibattito sia sui nuovi orizzonti con-
tenutistici della disciplina sia sulle metodologie.

L'IMES e I'IRRE Calabria hanno cosi proposto ai docenti calabresi un
progetto d’aggiornamento strutturato in tre seminari residenziali:

“I problemi della contemporaneita” nei giomi 10, 11, 12, 13 marzo 1999,
“Storia della memoria e memoria della storia” il 10 e 11 gennaio 2000, “L’in-
segnamento della storia in Calabria: problemi e prospettive” il 29 e 30 marzo
2001, tutti tenutisi nell’Hotel Santa Lucia di Parghelia (CZ) e diretti a capi d’i-
stituto e docenti delle scuole di ogni ordine e grado della regione calabrese.
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La riflessione di fondo, che ha portato all’organizzazione del primo semi-
nario “/ problemi della contemporaneita”, & che la contemporaneita non pud
essere schiacciata solo sul Novecento. Esso & un secolo che va raccontato ed
analizzato per temi concettuali forti e legati al loro passato, a volte anche re-
moto, e che vanno quindi ripensati proprio nei loro caratteri di contempora-
neitd. Un tempo lungo dunque che non pud non prendere in considerazione
alcuni momenti essenziali sia della cronologia, che della problematica stori-
ca ottocentesca.

Lo studio della storia contemporanea corre il rischio, a causa dell’appiat-
timento di questa sul presente o della malintesa concezione dinamica di sem-
plice causa-effetto, di perdere quella articolazione molteplice in cui i fili lun-
ghi che legano il presente al nostro passato prossimo si sistemano in un in-
treccio che si sviluppa per trame complesse. Esse arrivano a noi in un tessuto
1 cui disegni debbono essere decifrati e decodificati nelle molte e differenti
modalita attraverso cui il passato, recente o remoto che sia, si fa a noi con-
temporaneo, interagisce e preme sull’oggi.

La difficolta che questo lavoro di decodifica comporta nell’ambito del la-
voro dello storico, si ripropone altresi in quello dell’insegnamento, ed & dun-
que, anche a livello didattico, una questione di corretta definizione e pratica
della storia contemporanea.

Vi sono fatti storici che pur essendo lontani e non appartenendo alla dimen-
sione novecentesca, ci appaiono oggi fortemente contemporanei per sensibi-
lita, consonanza e significato euristico. Ve ne sono altri, accaduti di recente,
che, invece, si pongono distanti, finiti, vale a dire irrimediabilmente passati.

E questa un’idea larga e non cronologica della contemporaneita che si
muove all’interno dell’analisi di alcuni grandi concetti generali i quali posso-
no ben esemplificare il lavoro da svolgere sul passato per acquisire e far ac-
quisire allo studente una sempre maggiore consapevolezza del presente.

Essa fa attenzione alle difficolta della scelta contenutistica rispetto al pas-
sato prossimo, ed alle spinte al cambiamento che attraverso numerose rifor-
me investono la didattica della storia. E nella sintesi armonica dei due mo-
menti, didattico ed epistemologico, il volano del cambiamento anche nell’in-
segnamento, che deve passare da una storia dei fatti ad una storia delle rile-
vanze nelle quali far emergere i nodi caratterizzanti.

Tre le idee guida scelte per esemplificare i legami che in modo piti 0 meno
evidenti si stabiliscono tra Novecento ed Ottocento: risorse, guerre, egemonie.



Il primo tema Risorse ha visto come relatori Giovan Battista Zorzoli con
“L'idea di energia tra storia ed economia” e Gabriella Corona con “II pro-
blema risorse tra storia e scienze sociali”. -

Il secondo nodo concettuale riguardante le Guerre & stato affrontato in
“Le guerre “grandi” degli Italiani” da Antonio Gibelli e da Salvatore Lupo
in “L’esperimento totalitario tra le nazioni tra guerra e guerra civile”.

11 terzo blocco tematico Egemonie & stato trattato da Silvano Belligni in
“Neoclassici e contemporanei: elezion, partiti e stato tra conservazione e re-
visionismo democratica” e da Maurizio Franzini in “L’egemonia del mercaro
ed i fallimenti della politica. Prospettive economiche per il nuovo secolo”.

Il secondo seminario “Storia della memoria e memoria della storia” ha
messo in discussione la comune opinione scolastica che reputa impossibile
Yinsegnamento della attualith o di fatti che appaiano troppo legati alle pas-
sioni politiche de) presente. Spesso sono i media, e i racconti che da questi
ne vengono fatti, gli unici strumenti che permettono di conoscere i momenti
significativi della storia piil recente. Ma se & vero che Daniel Pennac invita
gli insegnanti a raccontare la storia avvalendosi solo del proprio punto di vi-
sta che diviene cosi ’unico elemento storicizzante, € non possiamo in questo
essere d’accordo con lui, & altrettanto vero che il racconto e quindi la memo-
ria diventando “il raccontare”, e che quindi, il ricordare mediato dalla cono-
scenza dei fatti puod diventare storia.

Le fonti orali sono entrate da qualche tempo a far parte del bagaglio di-
dattico dei docenti. Esse non sono mai anonime, impersonali, e per quanto i
racconti orali e le memorie possono contenere materiali condivisi da pii in-
dividui, il raccontare, il ricordare riguarda sempre il singolo che si rapporta
con chi ascolta. Raccontare presuppone I"ascoitatore, ed & nella dialettica
narratore-ascoltatore che si costruiscono le fonti. E possibile fare storia della
memoria, ossia andarne a cercare gli elementi epistemologizzanti? Che cosa
possiamo intendere per fonti? Quali sono gli elementi di tipo storiografico, le
metodologie che occorre sviluppare ed acquisire per fare storia della memo-
ria e quale la possibile ricaduta didattica? Un tema forte che trova nella tra-
smissione orale intesa come fonte, che comunque deve essere decodificata e
resa storica, il suo punto iniziale. Abbiamo continuato cosi la riflessione sul-
la contemporaneita.

Occorre anche tenere presente 1a necessita di non appiattire solo e
comunque sulla contemporaneita la riflessione storico-didattica.









